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DEBATE

PARA QUE SERVEM
OS EXAMES NACIONAIS?

Sdo os recentes resultados dos exames o sinal de um alarmante erro
colectivo? Alexandra Caetano, Joana Meirim, Carlos Jesus e Nuno

Amado escrevem sobre os exames nacionais de portugués.


https://formadevida.org/os-exames-nacionais

REDUCTIO AD ABSURDUM:
A LITERATURA NOS
EXAMES NACIONAIS DE
PORTUGUES 2012/2013

Alexandra Caetano

s médias nacionais dos exames de portugués
de 2013 geraram a estupefac¢io de todos.
Nem pais, nem professores, nem alunos conse-
guem perceber por que razédo notas de classi-
ficacdo interna néo raras vezes elevadas, a que
corresponderia uma preparacdo em confor-
midade, e, consoante o nivel de aprendizagem,
a efectivacio de competéncias de leitura, escri-
ta, gramatica e interpretacéo, se transfiguraram,
subitamente, e de uma forma mais ou menos ge-
neralizada, em notas paupérrimas nos exames
nacionais.

Abre-se o debate e lancam-se setas: uns pro-
testam contra os professores e argumentam
que estes terdo imprudentemente inflacionado
a nota de classificacfio interna, néo tendo pro-
piciado aos seus discipulos uma adequada for-
magio para o exame; outros, normalmente sau-
dosistas, repetem ad nauseam que os alunos de
hoje ja nfo revelam as competéncias das gera-
cOes pretéritas, e advogam a priori a legitimida-
de das classifica¢des atribuidas. Usam em abun-
déancia vocébulos como «rigor», «objectividade»
e «imparcialidade» para se referirem ao GAVE,
endo cessam de congeminar testes para medir o
«coeficiente de dificuldade» das provas.

Nzo sendo defensora de uma visdo mani-
queista que concedesse a uns o 6nus deste esta-
do de coisas, enquanto outros ficariam ilibados
de qualquer responsabilidade, pretendo apenas
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expor aminha percepg¢éo do problema, enquanto
professora de alunos sujeitos a exame nacional
e professora classificadora. Durante vinte-e-um
anos de servico ao estado, ensinei portugués,
francés, latim, em regime diurno e nocturno
(ensino recorrente por unidades capitalizaveis),
fui formadora no Centro Novas Oportunidades,
leccionei uma Formac¢fio Modular de francés e
o curso de Portugués para Estrangeiros, desig-
nado PPT (Portugués para Todos), do nivel Al a
B2, fiz reiteradamente parte da bolsa de classi-
ficadores de exames nacionais, por ineréncia de
funcdes, e, no decurso do presente ano lectivo,
tive a responsabilidade de corrigir exames na-
cionais do 2° Ciclo, correspondentes ao 6° ano
de escolaridade. A reflexfo que aqui proponho
circunscreve-se a minha experiéncia pedagé-
gica, ao longo de duas décadas de relagcdo com
o MEC, os 6rgios de direccio, as estruturas de
coordenacéo, através de departamentos, coor-
denadores, delegados de grupo, e todos os res-
tantes membros da comunidade educativa.

Em Portugal, oensino tem sido palco de mui-
tos e diversos experimentalismos, conforme a
presséio dos grupos afectos a ideologia dominan-
te no MEC, mas sempre em nome de conceitos
multifacetados e vagamente definidos como
«rigor», «objectividade», «imparcialidade», e da
ndo menos equivoca «qualidade da escola pt-
blica» (confesso que nunca percebi ao certo o
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que os titulares da expressio advogam). Desde
ha uns anos, aqueles conceitos tém sido ampla-
mente sustentados (ou (re) criados) por uma hi-
pérbole da linguagem matematica, que, por via
da sua aplicacio estatistica, se tem prestado a
jogos politicos de todas as espécies, consoante
as conveniéncias do momento. E, da esquerda a
direita, tem havido niimeros para todos os gos-
tos: nimeros para impressionar Bruxelas, ni-
meros para sustentar ideologias, nimeros para
defender privilégios, nimeros para os amigos e
numeros para os inimigos. Sempre a mesma len-
galenga estatistica que se espraia por todos os
dominios da sociedade e contamina, paulatina-
mente, ouniverso da educacéo.

A matematica adquiriu um estatuto super-
lativo e tem emergido, na visdo do MEC, como
uma linguagem suprema, que muitos créem
ser independente da interpretacdo, como se,
no eduqués cratiano e suas variantes, o mundo
perfeito fosse aquele em que uma verdade algo-
ritmica se sobrepusesse ao intérprete, elidindo-
-0, e com ele, quicd, o professor que assumisse
tal qualidade. E, nas nossas escolas, a lingua-
gem estatistica prolifera no jargfo de psicélo-
gos, linguistas, pedagogos, terapeutas, profes-
sores, directores, coordenadores, delegados,
avaliadores, e até, por vezes, no discurso dos
encarregados de educacéio e dos alunos. Ei-la
a determinar rankings, exames nacionais, mé-
dias por disciplinas, regides, escolas, graus de
ensino, indices de formacéo de adultos e afins.
Sempre a mesma linguagem, que se quer fac-
tual, indiscutivel, verdadeira. A linguagem que
representa fielmente os principios do rigor e da
objectividade, erguendo-se, qua troféu, contra
uma visdo do ensino que se queria ludica, efora,
desde sempre, abéte noire de Nuno Crato.

Todavia, asobrevalorizacio dos niimeros, em
prol de uma nogéo unificada e universal de rigor,
comeca a tornar-se problematica, quando con-
sideramos disciplinas como a filosofia ou a lite-
ratura, por exemplo. Ao longo dos tltimos anos,
0 MEC reduziu a carga horaria semanal atribui-
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da a disciplina de filosofia, aboliu-a dos curricula
do 12°ano, eoperou a sua substitui¢éio, conforme
os cursos e os anos de escolaridade, ora por Psi-
cologia, ora por Area de integracio, dado que,
na visdo de alguns, as «ciéncias sociais ou hu-
manas» comportariam maior substancialidade,
e 0s seus topicos tornar-se-iam mais facilmente
mensuraveis numa avaliacdo quantitativa, por
homologia com os dominios fundamentais do
saber, assegurando, deste modo, a observéincia
dos principios do rigor e da objectividade.

No caso da literatura, registaram-se tentati-
vas homologas de uniformizagéo da disciplina,
em nome de maximas transportadas, por as-
similacfio directa e acritica, da linguagem dos
nuimeros para a das letras, a primeira das quais
tendo sido o incremento exponencial da gra-
matica, recentemente designada por «Funcio-
namento da Lingua» e, logo depois, substituida
por «Conhecimento explicito da Lingua». Pelas
escolas do pais e, num grau consideravel no 2°
e 3° Ciclos do ensino basico, multiplicam-se,
aum ritmo inusitado, os exercicios de morfolo-
gia, seméntica, sintaxe, fonética, fonologia, e, na
boca da criancada, reproduz-se uma auténtica
parafernalia de nomenclaturas, que vai sendo
memorizada e usada, como se de uma tabuada
de tratasse. A tabuada das linguas, que cumpre o
velho sonho de alguns, pouco atreitos ao debate
e A controvérsia. Sdo, no entanto, tabuadas com
prazo de validade, porque, diz-se que sofrem as
alteracdes decorrentes dos «avancos cientificos
da linguistica». Pois que assim seja. Nunca per-
cebi, ao certo, frases como estas que se clamam a
boca cheia e acabam por afectar a pratica peda-
gobgica, mas sei que, para os alunos que tomam a
literatura a sério, o «conhecimento explicito da
lingua» tem, geralmente, um efeito devastador,
e, ndo fossem os esforcos de muitos professores
para contrariar a proeminéncia tentacular deste
tipo de saber, pouco espaco restaria, sobretudo
no 2° e 3° Ciclos, para o ensino da literatura.

Nio seria preferivel substituir esta vaga ir-
racional de consideracdes sobre a lingua, com
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os seus complementos obliquos, modificadores
frasicos e sujeitos nulos expletivos, pela rein-
troducéio das linguas classicas, como o latim e o
grego, nos curricula dos alunos? Que melhor ma-
neira haveria de aprender gramatica, retorica,
literatura e filosofia, sendo traduzindo os poetas
e os pensadores antigos? A ditadura dos ntime-
ros (nimero insuficiente de alunos a escolherem
estas op¢des), por um lado, e uma visdo estreita
dos curricula, por outro, tém vindo a desvalori-
zar constantemente a aprendizagem das linguas,
em particular das linguas classicas, eda literatu-
ra, em prol de disciplinas de natureza dita téc-
nica ou cientifica, com o argumento da sua pu-
tativa adequacéo ao mercado de trabalho. Mas,
porque nfo zela o MEC pela formacdo integral
e desinteressada dos cidaddos? Porque teima em
nfo reconhecer as linguas cléssicas o valor su-
perlativo que lhes é devido? Porque néo confere
as disciplinas de latim e grego (cada vez mais re-
siduais na oferta escolar nacional) um caracter
obrigatdrio, a semelhanca do portugués, da his-
téria, da matematica e das ciéncias, por exem-
plo? A sua reintroducéio implicaria ter do ensino
uma percep¢do mais ampla e alheia as formas
de reducionismo decorrentes da preponderan-
cia concedida a linguagem numérica e aos seus
corolarios de objectividade e rigor, sobretudo
quando aplicados, de forma unilateral e acritica,
ao dominio das letras. Com efeito, o principio da
uniformizacéo e da normalizacdo, que decorre
de um mimetismo émulo de outros campos de
saber, acentua uma tendéncia crescente para
treinar os alunos a replicar conhecimentos ad-
quiridos, de areas de estudos muitas vezes obso-
letas, que debitam, de forma nem sempre racio-
nal, na prova de exame.

O estado de morbidez que parece ter afecta-
do o ensino da literatura propagou-se aos instru-
mentos concebidos para a sua avaliagio (GAVE),
em grande medida, porque o propdsito passou
a radicar na tentativa desajustada de obter uma
percepcdo homogénea de um texto, como se o
fundamento democratico da literatura, a plu-
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ralidade de interpretacdes que suscita, contur-
basse o rigor na avaliacfio. Assim, nos chamados
«itens de construcfio», nomenclatura vigente
para designar as perguntas de interpretacéo, as
competéncias requeridas sfo essencialmente da
ordem da compreensfo, sendo expressas através
de verbos como «identifique», «refira» ou outros
similares, e, sempre que as perguntas apresen-
tam maior sofisticacfio conceptual e idiomatica,
traduzindo-se em verbos como «relacione», «ex-
plicite» ou em perguntas que implicam maior
grau de reflexdo, os cenarios de resposta sdo
exiguos e operam uma reducéo da liberalidade
interpretativa.

Ha4, todavia, uma passagem dos Critérios de
Correc¢do que merece a minha especial aten-
cfo: «Os cendrios de resposta apresentados
consideram-se orientacGes gerais, visando uma
afericfio de critérios. Assim, qualquer interpre-
tacéo que, nfo coincidindo com as linhas de lei-
tura apresentadas, corresponda as solicita¢des
do item e seja considerada valida pelo professor
classificador deve ser classificada em igualdade
de circunstincias com as respostas compreen-
didas nos cenarios fornecidos.» E, na prova do
12°ano, aparece a seguinte formulacéo, para ava-
liar leituras que nfo tenham sido previstas nos
cenarios de resposta: «... ou outra [leitura/inter-
pretacio] considerada relevante».

Porque tera sido dado tfo pouco relevo a
estas passagens pelo GAVE, pelos seus repre-
sentantes oficiais (formadores e supervisores) e
por uma maioria de professores classificadores?
Por que razdo, sempre que estes pardgrafos eram
citados por alguém, nas reunides entre supervi-
sores e classificadores, eram logo desvalorizados
e invariavelmente reiterados os cendrios de res-
posta? Tera havido excesso de zelo na aplicacéo
dos critérios de correc¢do do GAVE por parte
dos classificadores? Sera esta uma forma de
subserviéncia ao MEC, que, conhecendo o seu
corpo docente, impde uma maquina conceptual
fortemente redutora? Sera que o principio do
rigor e da objectividade anularam a liberdade de
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expressdo e a capacidade critica? Sera que esta
onda nacional de chumbos é mais uma conse-
quéncia da inércia que, nos tltimos anos, tomou
conta do ensino da literatura em Portugal, le-
vando os professores a aceitarem tacitamente a
reducéo da disciplina ao absurdo do seu esva-
ziamento? A mesma inércia que, no dia-a-dia
das instituicdes, funda o siléncio geral e replica
a mediocritas, por via de uma normalizacdo de
modelos e critérios.

A poderosa maquina ideoldgica e burocratica
do MEC nio deve absorver o individuo, nem este

REDUCTIO AD ABSURDUM: A LITERATURA NOS EXAMES NACIONAIS.. | ALEXANDRA CAETANO

deve consentir tal designio, sob pena de se au-
gurar o fim da interpretacdo e, necessariamente,
o fim do ensino da literatura. A democracia, ex-
pressa no principio da liberalidade, e a autono-
mia docente, fundada no debate critico, sdo as
suas condicdes de possibilidade. Neste sentido,
origor e a objectividade, longe de constituirem
uma forma de reducionismo tendente a deter-
minag¢fio de uma visdo homogénea e universal,
sdo o efeito do proprio gesto interpretativo, que
ajuiza criticamente o valor das respostas dadas.

DEBATE
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A NATUREZA DOS EXAMES

Joana Meirim

verso «A Natureza é partes sem um todo»,

de Alberto Caeiro, ndo é contemplado nos
cenarios de resposta da seguinte pergunta do
Exame Nacional de Portugués do 12° ano (12
fase): «Explique, fazendo apelo a sua experién-
cia de leitura, o modo como a Natureza esta re-
presentada em Alberto Caeiro, fundamentando
a sua resposta em dois aspetos relevantes da
poesia deste heterénimo de Fernando Pessoa».
A pergunta sobre o modo como a Natureza é
representada na poesia de Caeiro, espera-se
que os alunos escrevam as partes que aprende-
ram sobre a poesia deste heterénimo. Assim,
dar conta do conhecimento da poesia de Caei-
ro é dizer um conjunto de ideias determinadas
pelo Programa da disciplina e articula-las com
versos expectaveis para cada uma delas: o poeta
deambula na Natureza («Tenho o costume de
andar pelas estradas /Olhando para a direita e
para a esquerda, /E de vez em quando olhando
para tras...»), ndo pensa e s6 usa os sentidos para
apreender a realidade das coisas («Eu nédo tenho
filosofia: tenho sentidos...») e estd em plena
comunhio com a Natureza («Nfo sei o que é a
Natureza: canto-a.»). Apesar de se notar que, no
ultimo verso citado, Caeiro assume nio saber
0 que é a Natureza, o Programa da disciplina e
o Gave assumem que hd uma comunhio plena
com ela. Este gesto é semelhante a assumir que
os alunos devem saber determinadas coisas, no-

A NATUREZA DOS EXAMES | JOANA MEIRIM

meadamente a ideia de que a poesia de Caeiro
tem um tema incontornével, a Natureza.

Ora, um verso como o primeiro que citei nega
a ideia de a Natureza ser um todo, defendendo
que a uniformizacéo néo é a verdadeira realida-
de das coisas. Um verso destes nfo é tido nem
achado nos cenarios de resposta, provavelmente
por ser avesso a propria natureza dos exames: a
exigéncia do que é suposto, ou seja, otodo, o pa-
dréo, obliterando aquilo que é a individualidade
do pensamento dos alunos. A natureza dos exa-
mes nacionais do 12° ano é, pois, um todo padro-
nizado que visa uniformizar, em nome da igual-
dade de circunstincias, as hipéteses de os alunos
entrarem numa universidade. Esta, por sua vez,
recebe-os apenas em funcio de niimeros, de mé-
dias, que reflectem o rigor e a exigéncia de um
Ministério e de um Gabinete, instituicdes que
avaliam um todo homogéneo a que chamam a
educagéo em Portugal.

Tal como a Natureza de Caeiro, a realidade
da educacéio em Portugal nfo se apreende pelo
todo dos resultados dos exames, que sdo sempre
piores do que se estava a espera. Os exames nio
servem, infelizmente, para fazer diagnodstico da
situacdo do ensino e da aprendizagem, que é ne-
cessario, de tempos a tempos, como as analises
ao sangue que nos fazemos a pedido do clinico
geral. Ndo é pelos exames que entendemos os
motivos do insucesso escolar, a desmotivacéio
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dos alunos em sala de aula ou o cansago dos pro- no e da aprendizagem, e recomendam, do alto
fessores pela pouca autonomia que lhes déo. das institui¢Ges ca para baixo, o que as escolas,

O exame pelo exame serve para justificar a  os professores e os alunos devem fazer para a
existéncia de um Ministério e de um Gabinete, educacgfio em Portugal ser melhor e nfo se ficar
serve para legitimar a existéncia de relatérios, como Caeiro, que «néo teve profissdo nem edu-

que fazem a andlise da situacfo actual do ensi- cacfio quase alguma».

10 A NATUREZA DOS EXAMES | JOANA MEIRIM DEBATE



A PROPOSITO DOS EXAMES
NACIONAIS DE PORTUGUES

Carlos Jesus

Apropésito de exames nacionais de Portu-
gués, apetece-me ser provocador, embora
ao contrario, se é possivel. Com efeito, ao longo
do tempo, a propdsito dos exames, tenho ouvido
criticas constantes e permanentes ao Ministério
da Educacfio, aos Ministros, a equipa que faz os
exames, aos formadores, aos exames propria-
mente ditos e respectivos critérios de classifica-
cdo. Isto é, o problema é sempre dos outros, de
acordo com um hébito muito comum em encon-
trar justifica¢des para o insucesso sempre algu-
res, num espaco indeterminado, que nfo pode
ser o dos professores, nomeadamente o dos pro-
fessores correctores.

Nio me proponho falar do exame em si
mesmo, mas sim do modo como sfo interpreta-
dos os critérios de correccéo, pelos professores
correctores.

Quero deixar claro que tenho encontrado na
formadora com quem tenho trabalhado nos l-
timos anos uma atitude muito propiciadora de
uma troca de experiéncias efectiva entre correc-
tores, bem como a critica que constantemente se
vai expondo relativamente a tudo aquilo que se
refere a exames de Portugués de 12° ano de esco-
laridade, mostrando-se constantemente recepti-
va as sugestdes que vio sendo apresentadas.

Com efeito, depois de ter corrigido oitenta
e seis exames nacionais, nos meses de Junho e

de Julho, e de ter revisto cerca de trinta, a pedi-
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do de alunos, ndo apenas da minha escola, mas
também de outras escolas, concluo que em mui-
tos casos o problema reside no modo como sdo
lidos os critérios de correcgédo no seu todo e néo
apenas naquilo que em detalhe é apresentado
como propostas de resposta a cada pergunta.
Assim sendo, os critérios de correcgfio incluem
um paragrafo onde se 1é que «os cenarios de res-
posta que se apresentam consideram-se orienta-
cOes gerais, que visam uma afericéo de critérios.
Assim, qualquer interpretacdo que, nfio coin-
cidindo com as linhas de leitura apresentadas,
corresponda as solicitacdes do item e seja con-
siderada valida pelo professor classificador deve
ser classificada em igualdade de circunstincias
com as respostas compreendidas nos cenarios
fornecidos». Além disso, em cada cendario de
resposta, inclui-se o seguinte: «A resposta pode
contemplar os aspectos que a seguir se enun-
ciam, ou outros considerados relevantes.»

A partir da revisdo das provas de varios alu-
nos concluo que muitas vezes este indicador ndo
é tido em consideracéo e o facto de a ele nfio se
dar a devida atencéio penaliza, principalmen-
te os melhores alunos, aqueles que conseguem
olhar para além do texto e com o texto que lhes
é apresentado.

Na escola onde lecciono, aEscola Secundaria
Quinta do Marqués, em Oeiras, ndo me falta au-
tonomia. Trabalho com os meus alunos os textos
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que me passam pela cabega, suscitados, muitas
vezes, por razdes que nem eu proprio sei expli-
car, de tal modo os momentos podem ser impor-
tantes para a defini¢fo de uma escolha que pode
ser a mais adequada a um aluno em concreto.
Existem lacos muito fortes entre a escola e a co-
munidade, entre os professores e a comunidade.
Os alunos séo preparados, nfo para lerem uma
cartilha, mas para despertarem para a natureza
das coisas que estfio a sua disposi¢fio para serem
descobertas, nomeadamente aquelas que eles
trazem consigo sem o saberem. A liberdade é o
norte para onde caminhamos e procuramos pre-
parar os alunos para pensarem pela sua propria
cabeca, para estimular o seu sentido critico, de-
senvolver neles a no¢éo de que ndo tém de con-
cordar connosco, mas, em primeiro lugar, que
saber pensar é uma atribuicio que d4 trabalho.
Cada vez mais, um professor nédo é aquele que
tem sempre razdo. O professor aprecia, sugere,
encaminha o raciocinio daqueles que vai acom-
panhando, principalmente de maneira a que o
aluno va compreendendo que esté a construir o
seu caminho. E esse caminho individual que me
importa. Tenho conhecido mitidos extraordina-
rios. Tém perspectivas de vida, modos de olhar o
mundo muito diferentes das minhas perspecti-
vas e do meu modo de olhar o mundo, mas é isso
que me estimula e muito me gratifica observar
o progresso de um aluno, principalmente se ele
pensa de maneira diferente da minha.

Este ano levei setenta alunos a exame nacio-
nal de Portugués e dez ao de Literatura Portu-
guesa. Os resultados obtidos pelos meus alunos,

para além de me surpreenderem, deixaram-me
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mal disposto. Dos setenta, vinte e cinco pediram-
-me que lhes visse a prova que tinham realizado.
Vi todos esses exames. Conclui que, em geral,
poderiam ter alcancado melhores resultados,
bastando para o efeito que tivessem sido tidas
em consideracéio todas as indica¢bes contidas
nos critérios de correcc¢éo e néo apenas as indi-
cacgdes expressas para cada resposta.

Sou formando do Ministério da Educaco, ao
nivel da correc¢fio de exames nacionais ha trés
anos. Eu proprio tenho um relatério para en-
tregar até ao fim deste més e sei que nele, ndo
poderei deixar de reflectir acerca de tudo isto e
de, num ambiente de partilha, colocar a consi-
deracéio de todos os colegas com quem trabalho
esta situacéo.

Depois de lidos os exames dos meus alunos
eu sei que eles ndo devem sentir incomodo em
relacdo aos resultados que obtiveram, na medi-
da em que, nas suas respostas cumpriram com
aquilo que corresponde a sua valia e, muitas
vezes, aqualidade dos seus raciocinios.

No entanto, depois de seis anos a dizer-lhes
que o mundo era um espaco aberto a explorar,
nfo posso deixar de ficar incomodado com o
facto de os seus exames terem sido corrigidos
na perspectiva de que esse mundo, em vez de
aberto a descoberta deveria ser remetido a uma
moldura de procedimentos que em nada esta de
acordo com aquilo que, nomeadamente ao nivel
do texto literario deve ser requerido.

O centro de tudo o que acontece numa escola
é o aluno. Quando sinto que, de algum modo, isso
nfo acontece, fico triste. Este € um caso desses.
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OS EXAMES E OS NUMEROS

Nuno Amado

uando confrontado com os maus resulta-
Qdos dos exames de 6° e 9° ano (os piores
de sempre a Portugués e os terceiros piores a
Matemadtica, e que se seguiram aos maus resul-
tados dos exames de 12° ano), o Ministro da Edu-
cacdo Nuno Crato declarou que estes nimeros
mostram duas coisas: «mostram dificuldades
persistentes em Portugués e Matematica, num
nuimero muito elevado de alunos» e «mostra[m]
anecessidade de haver uma avaliacfo externa ri-
gorosa». Nuno Crato acredita, portanto, que na-
meros mostram coisas; neste caso, nimeros ne-
gativos mostram as dificuldades dos alunos e o
pouco rigor com que tém sido avaliados. Eainda
por acreditar que estes maus nimeros mostram
competéncias actuais deficientes e aprendiza-
gens passadas pouco rigorosas que o actual Mi-
nistro da Educacfio acredita que «o progresso
dos jovens nas etapas superiores de estudo fica
dificultado com insuficiéncias nestas etapas»,
crenca que o leva a reforcar a necessidade das
novas metas curriculares, metas essas que «aju-
dam a tornar claro o que os alunos devem saber
em cada etapa» e ajudam «também a perceber
onde estéo as dificuldades mais persistentes».
Maria de Lurdes Rodrigues, a anterior Mi-
nistra da Educac8o, reagiu a estes maus resul-
tados referindo, por sua vez, que «nos tltimos
dois anos o Ministério da Educacfio acabou com
os programas que tinham como objectivo a me-
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lhoria dos resultados escolares e o sucesso dos
alunos», enumerando, para o sustentar, cada
uma das decisbes erradas tomadas pelo actual
Ministério, e concluindo que «os maus resulta-
dos nos exames surgem na sequéncia daquelas
decisbes». Por outras palavras, os responsaveis
pretéritos pela pasta da Educacgfio acham que os
maus resultados dos exames expdem incontes-
tavelmente dois anos de mas decisdes dos res-
ponsaveis presentes, enquanto os responsaveis
presentes acham que expdem a m4 aprendiza-
gem anterior dos alunos, resultado inequivoco
de alguns anos de mas decisbes dos responsaveis
pretéritos.

Como facilmente se percebe, Nuno Crato e
Maria de Lurdes Rodrigues, ainda que entrin-
cheirados em lados opostos, reagiram aos resul-
tados dos exames exactamente da mesma forma:
acreditando ambos que tais resultados mostram
coisas, ambos concordaram que esses resultados
mostram as mas decisdes alheias e, por fatalida-
de, as boas decisbes dos proprios. Notavelmente,
aunica ilacdo que tiraram, um e outro, foi a ila-
cdo que, seja qual for o assunto, tipicamente se
costuma tirar em politica: que a responsabilida-
de de tudo o que vai mal é dos adversarios poli-
ticos. Para que servem, pois, os exames? Para os
agentes politicos, pelo menos, ndo servem senfio
para legitimar o trabalho que estdo a desenvol-
ver, caso estejam em posicdo de desenvolvé-lo,
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ou para criticar o trabalho que esta a ser desen-
volvido, caso estejam na posicfio contraria. Por
essa razdo, mais proveitoso serd cotejar o que
tém a dizer sobre o assunto outras entidades.

Ora, defende a Confederacio Nacional de
Pais (CONFAP) que os maus resultados se expli-
cam principalmente por deficiéncias nas provas,
as quais considerou estarem elaboradas de «uma
forma muito complicada, com questdes diibias
que levam a interpretacbes diversas» e que séo
depois corrigidas de acordo com critérios de tal
forma fechados que «se o aluno néo der a res-
posta que esta prevista no critério nfo tem a
pontuacédo». Também para a CONFAP, portanto,
estes maus resultados mostram alguma coisa:
neste caso, mostram um desajuste — supde-se
que generalizado e respeitante quer aos exames
de Matemadtica, quer aos de Portugués — entre
a pouca objectividade das perguntas e o excesso
de objectividade com que as respostas séo cor-
rigidas. Ao atribuir a responsabilidade do caso
ndo a aprendizagem deficiente dos alunos, ou
as decisdes politicas que a originaram, mas & ma
elaboracédo das provas (transferindo assim essa
responsabilidade dos alunos para os professo-
res e para o ministério), pretende a CONFAP
posicionar-se do lado oposto ao do ministro e da
ex-ministra. Tal pretensio ndo passa, contudo,
disso mesmo. Ainda que considere que os re-
sultados ndo mostram bem a mesma coisa que
os responsaveis politicos consideram mostrar,
considera a CONFAP, exactamente como aque-
les aos quais pretende opor-se, que resultados
de exames mostram necessariamente qualquer
coisa, de preferéncia qualquer coisa vaga, e que,
de novo como eles, resultados negativos deno-
tam erros alheios.

Havendo afinal tanto cuidado em atribuir
aos erros dos outros a responsabilidade por um
conjunto de nimeros insatisfatorios, de admirar
seria que alguém propusesse que tais nimeros,
por forca de poderem denotar variadissimas
coisas, nio denotam coisa nenhuma. Concordar-

-se-4, todavia, que as geracgdes de alunos néo séo
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todas iguais, que as geracdes que foram este ano
a exame podem ser ligeiramente mais fracas ou
possuir niveis de proficiéncia em cada matéria
diferentes dos que tinham as gerag¢des anterio-
res; concordar-se-a também que o grau de difi-
culdade dos exames nfio é todos os anos igual e
ainda que é impossivel, por mais que se compa-
rem graus de dificuldade em geral, que os pesos
relativos das perguntas mais dificeis, das de difi-
culdade média e das mais faceis se mantenham
inalterados de ano para ano; e concordar-se-4,
por fim, que a actual crise econdmica afecta sig-
nificativamente a qualidade do ensino, seja por
as escolas terem agora menos recursos e pres-
tarem um servico menos eficiente aos alunos,
seja por os professores, com a deterioracéo das
condi¢Bes da carreira docente e com mais alu-
nos por turma, nfo desempenharem o seu papel
exactamente da mesma maneira, seja ainda por
a saude financeira das familias nfio permitir ac-
tualmente as mesmas coisas que permitia ha
alguns anos (ambiente familiar estavel, bons ex-
plicadores, etc.).

Na minha opinido, maus resultados mostram
precisamente o mesmo que bons resultados, e a
Unica conclusdo a tirar é a de que foram dife-
rentes de resultados anteriores. Como vivemos
numa sociedade em que se acredita em termo-
metros de inteligéncia, em que é quase um dado
adquirido que cada individuo possui um quo-
ciente de inteligéncia passivel de medi¢éo nu-
mérica, numa sociedade para a qual tudo requer
comprovacéo estatistica, uma sociedade em que
os ntimeros estipulam as opinides, é natural que
haja quem prefira ver nestes niimeros alguma
coisa. Véem neles, por isso, dificuldades persis-
tentes nos alunos, provas mal elaboradas, politi-
cas de educacéo erradas e até, alarmantemente,
a crescente decadéncia moral, a que as escolas
néo tém sabido pér travio, das geracdes mais
novas. Para estas pessoas, sim, os exames servem
para alguma coisa: sfio a pedra de toque com a
qual justificam uma determinada embirracéo.
Preocupados que estdo com os resultados dos
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exames, ou com a objectividade dos exames, isto
é, com as consequéncias numéricas do ensino ou
com o seu caracter numérico, esquecem-se do
ensino propriamente dito. NUimeros negativos
em exames néio dizem nada acerca da qualidade
do ensino, nio esclarecem se os exames exami-
nam o que deviam examinar, nem se o ensino se
destina a Unica coisa a que deve destinar-se: a
desenvolver a capacidade de pensar dos alunos.

Instada a apreciar o resultado do exame de
Matematica do 9° ano, a Sociedade Portuguesa
de Matematica (SPM) elaborou uma argumen-
tacfio extraordinariamente parecida a do Minis-
tro da Educacdo. Considera a SPM que «o que
estes resultados mostram é que os nossos alunos
continuam com muita dificuldade no final de
cada ciclo de estudos a Matematica», que «néo
aprender muito bem o que é ensinado nos pri-
meiros anos nio permite aprender melhor mais
a frente», e que a solugédo consiste em imple-
mentar, o mais rapidamente possivel, as novas
metas curriculares de Matematica. Também a
SPM acredita, portanto, que nimeros mostram
coisas e que numeros maus denotam politicas
de educacio erradas. Num unico aspecto pare-
cem distinguir-se estas declaracdes das de Nuno
Crato: na referéncia, por parte da SPM, ao «ca-
racter cumulativo da disciplina» de Matemati-
ca, algo que, por um lado, serve de argumento a
teoria de que dificuldades presentes se explicam
por facilidades passadas, mas que, por outro,
supde-se, adistingue de outras disciplinas.

Com esta distincéo, alids muitissimo razoa-
vel, assim como com o que quer que ela im-
plique, nfio parece haver, no entanto, quem se
preocupe. Para Nuno Crato, como se viu, sdo os
maus resultados generalizados (a Portugués e
a Matematica) que alimentam a tese de que as
dificuldades em etapas de estudo superior se
explicam por insuficiéncias em etapas de estu-
do inferiores, esdo eles que justificam a necessi-
dade de novas metas curriculares que consistem
em tornar «claro o que os alunos devem saber

em cada etapa». Tendo em conta que a SPM in-
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voca o «cardcter cumulativo da disciplina» para
sustentar esta mesma tese, embora apenas a res-
peito das dificuldades dos alunos a Matematica,
é porventura plausivel concluir que, para Nuno
Crato, também a aprendizagem do Portugués
possui um «caracter cumulativo». Convenha-
mos, porém, que o raciocinio teleoldgico de que
os alunos precisam de aprender a resolver equa-
¢des de 1° grau muito bem para que n#o sintam
dificuldades a resolver equagdes de 2° grau di-
ficilmente podera ser aplicado, pelo menos de
modo tdo simples e directo, ao ensino lingua,
e convenhamos sobretudo, ainda que pareca
haver quem pense o contrario, que seria absur-
do aplica-lo ao ensino da literatura. Sera que a
um aluno que nfo tenha compreendido satis-
fatoriamente cada um dos diferentes episddios
d’Os Lusiadas que estudou no 9° ano lhe faltam
competéncias para poder compreender depois,
chegado ao 11° ano, o Frei Lufs de Sousa?

Ao contrario do que muitas vezes se julga,
ndo implica a leitura de muitos textos literarios
que se aprenda a ler textos literarios, como na
verdade implica a resolu¢éio de muitas equagdes
que se aprenda a resolver equagdes. Com a lei-
tura d’Os Lusiadas, nada se acumula excepto o
conhecimento, muitas vezes superficial e tosco,
d’Os Lusiadas. Implica esta diferenga de carac-
ter que o ensino de Portugués deve ser diferente
do da Matematica e que, por conseguinte, menos
ainda do que os maus resultados nos exames de
Matematica, nada podem mostrar, em rigor, os
nuiimeros de Portugués. J4 os exames propria-
mente ditos mostram alguma coisa: mostram
que os responsaveis pelo ensino da disciplina
continuam a achar que os conhecimentos de
Portugués se podem medir matematicamente,
que a uma pergunta corresponde uma e s6 uma
maneira (um método, uma férmula) eficaz de
responder e uma e s6 uma resposta possivel (um
resultado certo). Para que servem os exames?
Para os responsaveis pelo ensino de Portugués,
continuam a servir, por paradoxal que seja, para
medir de modo matematico conhecimentos que
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ndo sdo passiveis de medicdo matematica. Para
que deveriam entfo servir os exames? No caso
do Portugués, atinica resposta que tenho é esta:

MATERIAIS DE CONSULTA

Declaragdes de Nuno Crato ©
Declaragdes de Maria de Lurdes Rodrigues ©

OS EXAMES E OS NUMEROS | NUNO AMADO

para perceber se os alunos aprenderam a pensar

autonomamente ou nao.

Declara¢bes da CONFAP ©
Declaragdes da SPM ©
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SOBRE UMA RECENSAO
ESTRANHA NA FORMA DE VIDA

Joshua Landy

magine, por cortesia, o seguinte cenario: dois

académicos vio ao gindsio juntos. Ela é fana-
tica do fitness e conhece todos os aparelhos e
todos os treinadores. Ele, por contraste, nunca
entrou num ginasio na sua vida. Vendo todo
aquele equipamento estranho, o neé6fito pergun-
ta 4 amiga, «o que devo eu aprender com tudo
isto?»

«Aprender?» responde ela. «N&o é suposto
que aprendas seja o que for. Esuposto que fiques
em forma.»

«Aha,» diz ele, «apanhei-te! Aquilo que se
aprende é que é suposto ficarmos em forma.
Agora podemos ir para casa.»

Espero que este didlogo vos pareca tdo bizar-
ro como me parece a mim. E possivel, suponho,
que haja algumas pessoas no mundo incapazes
de imaginar que seja o que for tenha alguma
funcdo para além da de emitir algum género
de mensagem. Mas, felizmente para o resto de
nods, existem no mundo muitos géneros de coi-
sas assim. Um gelado nfo emite qualquer men-
sagem; é apenas delicioso. Os comboios nfo
emitem qualquer mensagem; apenas nos trans-
portam aonde precisamos de ir. Aparelhos de
gindsio nfo emitem mensagens; apenas nos aju-
dam a ficar em forma.

Até semidticos da linha dura, que provavel-
mente encontrariam alguma maneira de ver

uma mensagem naqueles fendmenos (e.g. «os
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comboios simbolizam o compromisso ostensivo
do governo com o ambientalismo») ver-se-iam
forcados a admitir que tal néo é a tinica funcéio
de comboios, aparelhos de ginastica ou gelados,
nem, de facto, a principal funcéio de comboios,
aparelhos de ginastica, ou gelados. A sua funcéo
primaria nfo é a de dizer alguma coisa; é a de
fazer alguma coisa.

Isto deveria ser Obvio, mas, aparentemente,
nio é. Publiquei recentemente um livro intitula-
do How to Do Things with Fictions, no qual de-
fendo que certas obras literarias servem como
campo de treino para os seus leitores. De ma-
neiras diferentes, sugeri nesse livro, estas obras
encorajam-nos a realizar certas actividades
mentais, e recompensam-nos, se as realizarmos,
aumentando a nossa pericia numa dada area.
O Gérgias de Platdo, por exemplo, permite-nos
treinar a capacidade de detectar e corrigir fa-
lacias 16gicas, apurando, desse modo, as nossas
capacidades enquanto filésofos; ficgdes auto-
-reflexivas habituam-nos a adoptar uma atitude
dividida em relacfio a um dado estado de coisas,
facilitando-nos assim a possibilidade que manter
ilusGes optimistas sobre a vida; e por ai em dian-
te. Do mesmo modo que diferentes aparelhos de
ginastica nos ajudam a tonificar musculos dife-
rentes, determinados textos (e grupos de textos)
permitem-nos afinar capacidades mentais dife-

renciadas.
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Imagine, pois, a minha surpresa, ao encon-
trar, ao abrir um ntimero recente da Forma de
Vida ©, a seguinte declaracdo acerca do meu
livro: «Sobre essa questio propriamente dita
— a questfio sobre as coisas que fazemos com
fic¢des — o livro diz-nos muito pouco, nem se-
quer o que ele, Landy, fez com as fic¢bes de que
fala. Em vez disso, descobrimos que o livro é, de
facto, sobre o que certos textos querem dizer.» E
dificil saber como responder a uma coisa deste
género; seria como Kant responder a alega-
céio de que os seus livros nunca usam a palavra
«razfo». Bastara dizer que menciono as capa-
cidades de (1) detectar falacias, em Platdo (ver
acima); (2) detectar padrdes, em Mallarmé; (3)
acreditar e duvidar simultaneamente, em espec-
taculos de ilusionismo; (4) justapor argumentos
e contra-argumentos, em Beckett; (5) acompa-
nhar informacfo social, em Austen; (7) domi-
nar a linguagem prépria de parabolas, com base
no Evangelho segundo Marcos; e, além destas,
muitas outras capacidades. Isto refere-se nio
somente aquilo que fiz, pessoalmente, com estas
obras; mas também aquilo que, segundo defen-
do, explicitamente, deve ser feito com cada uma
destas obras. Eem cada um destes casos, oque se
passa é diferente de extrair um significado.

Narealidade, reconheco que é necessario néo
perder de vista o nivel seméntico de um texto
para sabermos aquilo que ele pretende de nos.
Tal é, no entanto, como defendo no livro, me-
ramente instrumental. Recorde-se o exemplo
pelo qual comecamos: é, de facto, necessario
saber que aparelhos de ginastica sdo benéficos
para os seus musculos, e que ndo funcionam a
ndo ser que os use, mas tal conhecimento é ab-
solutamente inutil se permanecer no sofa a ver
televisdo. (E alids muito facil obter tal informa-
cdlo, e dificilmente se imagina que alguém nfo a
possua antes de entrar num ginésio.) Aqui, de
maneira similar, o leitor poderia decerto ver nos
textos de Platdo a emissio de uma mensagem, de
acordo com a qual é bom detectar falacias, mas
esta informacdo é absolutamente inutil a no
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ser que facamos alguma coisa a esse respeito.
E o verdadeiro sentido dos didlogos (do perio-
do transicional) de Platio é o de nos conduzir
a fazer esse trabalho. Aquilo que, fundamental-
mente, pretendem de nds é uma actividade, néo
aprendizagem. Uso, nio compreenséo. Levantar
0s pesos, ndo apenas pensar a respeito deles.

O que dizer, entfio, acerca da alegacfo, na re-
cens#o, de que «na verdade, nfio ha propriamente
uma dicotomia proposta por Landy entre o senti-
do (que aparentemente ataca) e o uso (que defen-
de); o seu argumento é o de que existe uma ma-
neira de ler certas fic¢des, e portanto ‘fazer com’
inclui-se na ideia geral de ‘sentido’.»? No sei que
dizer, em parte por ndo compreender como pode
o uso ser considerado sequer uma subcatego-
ria do significado. (Imagine que alguém lhe diz,
«sim, estds a usar esse martelo para espetar um
prego, mas isso é apenas um modo especial de ele
te enviar uma mensagem».) Posso afirmar, pelo
menos, que, de facto, proponho no livro uma di-
cotomia entre significado e uso. O autor da recen-
sdo pode ndo gostar dela, mas tal ndo é razdo para
alegar que ela néo existe.

Talvez se trate de uma confuséo da sua parte,
que o levou a fazer uma terceira alegaco sur-
preendente a respeito do meu argumento. No-
tando que eu — como muitos tedricos —parto do
principio de que obras literarias exigentes in-
cluem pistas acerca do seu uso adequado (aqui-
lo a que algumas pessoas chamam um «manual
de leitura»), o autor da recenséio ataca a propria
nocdo de instru¢des: «Como as encontro? Com as
instrucdes. Assim ndo vamos longe.» Mas, uma
vez mais, considere-se o gindsio, no qual varios
aparelhos de ginastica apresentam instruc¢des
em letra impressa. Estas instrugdes explicam
como usar os aparelhos, endo aler as instrugoes.
Néo precisamos das instruc¢des para compreen-
dermos as instrugdes; precisamos delas para
saber como levantar os pesos. Da mesma manei-
ra, as obras de que falo contém pistas ao nivel do
conteudo que devem ser usadas para uma activi-
dade mental ao nivel da forma. Néo é preciso o
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manual para se perceber o manual, uma vez que
o manual é um guia para o uso, nio um guia para
a compreensao.

Estas foram as minhas primeiras trés surpre-
sas ao ler a recensio da Forma de Vida. A quarta,
porém, superou todas as anteriores. O meu livro,
segundo aprendi, nunca chega a especificar real-
mente as capacidades que sio treinadas. «Nunca
é muito claro no livro de Landy quais sdo exac-
tamente estas habilidades, mas percebemos que
tém que ver com capacidades de interpretacfo
ou de relacionar ideias (ou o muito vago ‘saber
pensar’)». Esta é uma alegacfio particularmente
bizarra, visto que, de facto, enumero, em lista,
diversas capacidades altamente especificas, pou-
cas das quais tém muito que ver com capacidades
interpretativas. Nessas capacidades, estdo inclui-
das (1) a capacidade de manter as proprias ilu-
sbes; (2) a capacidade (do cepticismo antigo) de
identificar e desdobrar argumentos opostos; (3) a
capacidade de lidar com informagéo social (a la
Lisa Zunshine); (4) a capacidade de olhar critica-
mente para o que encontramos no mundo social
ambiente (4 la Brecht); (5) o manuseio (passivo e
activo) de discurso figurado; e (6) a capacidade de
manter multiplas hipéteses em jogo.

Quanto a «aprender a pensar», essa é, de
facto, a formulagéo que uso na introdugfio, mas
qualquer leitor que chegue até ao capitulo sobre
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Platfo verificard que ela se vai tornando consi-
deravelmente mais aguda: ai a encontrara ana-
lisada em (1) detecgéo de contradi¢des internas;
(2) detecciio da faldcia do meio néo distribuido;
(3) detecgéo de um reductio ad absurdum poten-
cial; e, por extenséo, adeteccdo e rectificacio de
outras faldcias logicas especificas. E isto real-
mente «muito vago»? Se for esse o caso, nfo sei
o que poderia eu (ou qualquer outra pessoa) ter
dito para o tornar mais distinguivel.

Devo confessar que dizer tudo isto me faz
sentir algo embaracado. Sinto-me absolutamen-
te grato por todas as recensdes que recebi ao
longo dos anos; positivas ou negativas, aprendi
bastante com elas e nunca, até hoje, respondera
a qualquer uma. Neste caso, porém, pareceu-me
sentir algo diferente: nio tanto uma recenséo do
meu livro, mas antes uma tentativa deliberada
de o rescrever numa versdo mais fraca, ou, na
melhor das hipdteses, um objecto académico
excepcionalmente tibio. (Do meu ponto de vista,
podemos ser um pouco descuidados se estiver-
mos a ser simpaticos, mas nfio se atacarmos a
jugular.) Espero, assim, que os meus leitores me
perdoem se disser, como a fanatica do fitness
inicial, «é possivel que nfo estejas a perceber;
agora, senta-te no aparelho e comeca a levantar
pesos».
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AINDA O LIVRO

DE JOSHUA LANDY

Carlos A. Pereira

N o seguimento da recensdo que escrevi no
passado ntimero da Forma de Vida sobre o
livro How to Do Things with Fictions, de Joshua
Landy, o autor desse livro quis escrever um ar-
tigo de resposta no actual nimero desta revista
contestando alguns pontos da minha recenséo.
Uma vez que o autor se mostrou perplexo com
o meu texto, surge a necessidade do presente co-
mentario por forma a esclarecer, espero, as suas
duvidas e as putativas davidas dos leitores.

Mantenho precisamente tudo o que disse
narecensio atenta e cuidadosa que fiz do livro
de Joshua Landy, e, na verdade, limitei-me a
apontar algumas incongruéncias visiveis a luz
dos seus proprios termos. Apesar disso, no seu
texto de resposta 4 minha recensfo, Landy
confundiu-me — va la saber-se porqué — com
um adepto de uma teoria da ficcdo que defen-
de a «moral da histéria», ou coisa parecida.
Posso dizer-lhe que esta enganado a esse res-
peito e, alids, ndo fiz nenhuma afirmacéo desse
tipo ou sequer emiti qualquer mensagem com
as minhas opinides positivas sobre o assunto.
Nio me referi ao facto de a sua tese ser falsa e
nio formulei, nem discuti, teses alternativas.
O que sempre esteve em causa foi o seu livro e
aquilo que me parecem ser as suas dificulda-
des, que sdo de sobra.

Seja como for, Landy, na sua resposta, diz-
-nos que nunca teve de responder a qualquer
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recensdo ao longo dos anos. Isso pode querer
dizer mais do que uma coisa, se o leitor pensar
um pouco. Queixa-se também de ter sido alvo
de um ataque incompreensivel da minha parte,
feito de afirmacdes inacreditavelmente diversas
daquilo que é explicito no seu livro. Esta, porém,
a queixar-se de si préprio, e ndo é por dizer que
faz assim que evita fazer assado.

Comeco pela queixa relativa as supostas ca-
pacidades exercitadas na leitura de certas fic-
cBes. Aqui, aconfuséo é semelhante a de chamar
«teoria da fic¢fo» aquilo que realmente faz no
livro, que nfio é mais do que uma interpretacéo li-
teraria de certos textos. Landy nfio tem qualquer
teoria da fic¢do. N&o se chama «teoria do gato» a
ideia de que alguns gatos sdo pardos, e portanto
ndo ha qualquer teoria da fic¢do na ideia de que
algumas sfo formativas, até porque seria preci-
so, além do mais, um critério para identifica-las
e Landy nfo tem nenhum (nem podia ter). De
modo parecido, ndo se percebe em que senti-
do estamos a falar de «capacidades» se a ideia
é falar de coisas muito especificas e totalmente
dispares entre si, e que, alids, sdo descri¢des re-
sultantes, apenas, de interpretacdes literarias.
Mas, se Landy pretende, mesmo assim, chamar
«capacidades» a todos aqueles itens especificos
e dispares que enumera no seu texto de resposta
(entre muitos outros que, no livro, atira em todas

as direcc¢des), podemos alegremente ajuda-lo no
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seu projecto e acrescentar a lista tudo aquilo que
conseguirmos encaixar depois de «a capacidade
de..» — que pode ir desde «..adormecer a con-
tar carneirinhos», a «...ultrapassar desgostos de
amor», a «...fixar datas de aniversario», até «...
perceber o Sr. Anibal da pastelaria». Tudo isto
é capacidade mental, entdo. Quantas teremos?
Centenas, milhares, milhées, um ntimero incon-
tavel? Deixo ao leitor, se quiser fazé-lo, a tarefa
de puxar pela cabe¢a para ajudar Landy com
mais. Mas é facil: equivale a pensar numa frase
sobre qualquer coisa no dmbito de «pensar».
Como é evidente, nfio se pode julgar que, com
isto, ficou alguma coisa esclarecida, excepto a
6bvia dificuldade argumentativa. Além do mais,
aideia de especificidade em causa é tio absurda
quanto imaginarmos a possibilidade de existir
alguém que é excelente em somas, mas um zero
a esquerda em subtracgdes.

Quanto a questdio do manual de instrugdes,
limitei-me na recensfio a apontar duas passa-
gens mutuamente incongruentes do seu livro,
que alids citei, asaber:

1) «each work [...] contains within itself a manual
for reading, aset of implicit instructions on how it

may best be used» (p. 12).

2) «it is generally possible [...] to find a work or
two that fits the theory remarkably well, indeed
that needs the theory in order to be fully apprecia-
ted» (pp. 6-8)

Se precisamos de vir armados com a teoria certa
para ler bem um certo texto, mas se a0 mesmo
tempo as instru¢es para uma leitura adequada
estfo implicitas nesse texto, ou alguma coisa nfo
esta a funcionar, ou alguma coisa esta a mais. Foi
a luz destas afirmacgdes, enfio da ideia descabida
de «instrugdes para ler instrug¢des» — conforme
Landy, agora, quer fazer crer — que a questéo se
levantou. O que os leitores gostariam de saber é:
em qual delas ficamos? Se pretende manter as
duas, devera explicar de que modo as compati-
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biliza. Mas a minha suspeita é que, ou desmonta
a bicicleta hermenéutica, ou pedala sem sair do
sitio.

Finalmente, o equivoco principal — e, alias,
o mais elementar: a ideia de que, na leitura, ha
duas actividades distintas: ler e uma outra, fazer
exercicio. Trata-se da insisténcia de Landy em
como, quando fala de funcéo do texto, néo esta
a falar do seu sentido, como se, por um lado, de-
terminar a suposta func¢fo néo fosse interpretar
o texto (e é isso que faz ao longo do livro todo) e,
por outro lado, como se perceber o que um texto
quer dizer equivalesse a ser capaz de pronun-
ciar as suas frases. Veja-se esta passagem (p. 119)
muito esclarecedora do livro de Landy, a prop6-
sito do Simpdsio, de Platéo:

While Aristodemus slavishly imitates the master’s
habit of going barefoot (173b, 220b), Apollodo-
rus, who has spent the last three years «ma[king]
it [his] job to know exactly what [Socrates] says
and does each day» (173a), triumphantly parrots
the credo about knowing his own ignorance and

spending his hours in dialectic

Portanto, Landy descreve duas personagens que,
cada uma a sua maneira, imitam Sécrates como
papagaios, e a palavra-chave desta passagem é,
de facto, «parrots». Eis a conclusdo que, para
nossa surpresa, Landy retira desta situacgéo, logo
a seguir (o italico é meu):

The smug, self-satisfied Apollodorus, with his ar-
rogance of humility, and the superficial imitator
Aristodemus, with his affectation of asceticism,
should immediately put us on notice: in order to
profit from what follows in the Symposium, it is

not sufficient to understand what is being said.

Mas em que sentido é que estas personagens
terdo percebido aquilo que é dito? Os papagaios
de facto dizem coisas, mas nfo s6 ndo percebem
aquilo que dizem, como ndo querem dizer nada.
Como se pode avangar para a conclusfio de que
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nfo basta perceber aquilo que é dito, quando o
exemplo dado é justamente o de duas persona-
gens que, cada uma a sua maneira, ndo percebem
nada do que foi dito, nem percebem, realmente,
aquilo que estdo a dizer e a fazer? A Gnica ma-
neira de entender este raciocinio é considerar
que Landy imagina, porventura, que «sentido»
equivale a certos sons e certas manchas graficas,
e que «perceber o sentido» significa reproduzir
certos sons e imitar certos gestos. Mas isto nio
faz sentido nenhum. Etanto néo faz que, recorde-
-se, aideia de «sentido do texto» era, para Landy,
aideia errada de uma mensagem escondida, con-
tra a qual luta, enfo a superficie das palavras. Na
citacdo, porém, ja é outra coisa — algo que, na
verdade, nem tem nexo algum. Emuito menos se
percebe de que maneira é esse sentido de super-
ficie «instrumental», como se fazer de papagaio
fosse predmbulo de outra coisa subsequente.
Nada disto bate certo.

Por outro lado, na resposta & minha recenséo,
Landy tenta esclarecer o que entende por «fun-
cfo» — distinta de «sentido» — através de ana-
logias com comboios, maquinas de musculagéo
e gelados. Comboios servem para transportar
coisas e pessoas, maquinas de musculagéo ser-
vem para fazermos exercicio, gelados servem
para comer. Perfeitamente de acordo, se consi-
derarmos o papel que estas coisas normalmente
desempenham no quotidiano. O problema para
Landy é que, nesse caso, os livros servem tdo-
-somente para serem lidos. Ndo se segue mais
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nada das analogias, muito menos que os livros
servem para fazer exercicio especifico, nem
muito menos ainda que isso é uma actividade
diferente de interpretar textos. E quanto aos
comboios, maquinas de musculacéo e gelados,
é evidente que podem ter um sentido. Oferecer
um gelado a alguém, ou o mero facto de estar a
comer um gelado, pode querer dizer muito. Uma
flor, ou uma gargalhada, ou muitas outras coisas
— incluindo até comboios, se contarmos a histo-
ria relevante — podem querer dizer variadissi-
mas coisas. Alias, basta observar a publicidade a
todo o tipo de produtos para vermos como a ten-
tativa de aumentar vendas esta ligada a tentativa
de veicular certos sentidos.

Isto é tio elementar e trivial que se torna di-
ficil perceber de onde vem tanta confuséo. Alias,
por alguma razfo ndo trivial Landy escreveu um
livro sobre ficcdes (melhor dizendo, sobre cer-
tas ficcdes) e ndo um livro sobre comboios ou
gelados. E que a actividade a que se refere trata-
-se de interpretar textos, nio outra coisa, e sobre
isso, que parece ser tio importante, tem pouco
ou nada a dizer. Sobretudo, nfo se entende a sua
tentativa abstrusa de formar uma imagem dos
livros como maquinas especificas — um Evan-
gelho para biceps, um Simpdsio para deltdides,
epor ai fora — e uma imagem dos leitores como
uma espécie de culturistas ocupados com a exi-
bi¢do de musculos e desprovidos de ideias. Fe-
lizmente para si, mas infelizmente para o seu

livro, esta muito enganado.
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REVER 00:30 A HORA NEGRA

Maria Sequeira Mendes

m problema dificil de tratar quando se

fala de tortura relaciona-se com o facto
de as consideragdes sobre o tema serem, como
nota Rui Estrada no Gltimo niimero desta re-
vista, frequentemente predeterminadas pela
relacdo entre principios e circunsténcias. Tal-
vez seja por este motivo que os paladinos da
tortura acreditam que esta funciona sempre,
enquanto quem se lhes opde advoga o contra-
rio, como se os juizos sobre o funcionamento
eficaz ou ineficaz do método decorressem das
convicgdes prévias de cada um.

O argumento da ticking bomb, a que Rui Es-
trada se referiu, permite uma espécie de inter-
regno nos nossos principios, ao considerar que,
em determinadas circunstincias, e quando um
bem maior esta em jogo, se pode justificar uma
conduta que noutra ocasifio seria impensavel.

Apesar de concordar com a caracterizacio
que o autor faz do problema, julgo que o ponto
ilustrado no filme é ligeiramente diferente do
sugerido no artigo, na medida em que 00:30
Hora Negra procura caracterizar um método
interpretativo de particular confianca e a nos-
talgia pelo seu desaparecimento (i.e. por uma
forma eficaz de determinar os factos ao longo
do tempo, que nio se deve encontrar confinada a
circunstincias particulares).

E por ambicionar ilustrar a tortura como
uma técnica interpretativa que o filme comeca —

ponto tdo ignorado nas discussdes sobre esta obra
de Kathryn Bigelow — por um exemplo falhado.
O primeiro suspeito coercivamente interrogado
nfo confessa a tempo, dando-se lugar a um aten-
tado que os investigadores nfio conseguem evitar.
Este fracasso permite chamar a atencfio do espec-
tador para as consequéncias — mortes — de néo
se adquirir informac#o na altura desejada. O caso
de insucesso demonstra ainda que a eficicia do
uso de tortura depende de condi¢des especificas,
entre as quais se inclui a aplicacfio técnica de dor
durante um periodo prolongado de tempo, a al-
ternincia de modos de interrogacéo e a intuicfio
do investigador.

Este aspecto é sublinhado pelas palavras
de Daniel, o agente responsavel pelo caso, com
Ammar, o suspeito: — «Try to understand the
concept here. I have time and you don’t. (...) In
the end, everyone breaks down, bro. It’s bio-
logy». A introducdo do elemento temporal no
filme contraria, segundo creio, as versbes mais
tradicionais do argumento da ticking bomb, um
cenario hipotético no qual uma bomba se encon-
tra prestes a explodir, existindo um suspeito que,
se torturado, pode revelar informac&o verdadei-
ra sobre a localizacdio do explosivo e impedir a
sua detonagfio. Como a palavra «ticking» suge-
re, neste cendrio tende-se a enfatizar o facto de
a tortura ser um método célere de obtencéo de
confissdes, algo que néo surge caracterizado no
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filme de Bigelow. Se Daniel estivesse a defender
o argumento da ticking bomb ser-nos-ia demons-
trado como a tortura permite obter revelacGes
rapidas e antecipar atentados (uma narrativa fa-
miliar para os seguidores da série 24).

Na mesma cena, numa conversa entre Daniel
e Maya, a jovem agente recém-chegada, Daniel
explica-lhe: — «It’s gonna take a while, he’s gotta
know just how hopeless he is». E a alternéncia
progressiva de métodos de interrogacéio por um
torturador habilidoso, quando acompanhada por
compassos de espera, que permite obter resul-
tados. No primeiro caso de insucesso passa-se,
assim, de se pendurar o suspeito para o water-
boarding e deste para a tortura do som. Coloca-
-se o prisioneiro num local confinado, em isola-
mento, e usam-se técnicas de humilha¢do como
a coleira de cdo ou a nudez perante uma figura
feminina. Caracteriza-se a importancia dos pe-
quenos actos de generosidade proporcionados
por Daniel, como o de levar comida a Ammar, de
modo a que se crie uma relagéo entre torturador
e torturado. Ilustra-se ainda a capacidade de se
saber enganar o suspeito fazendo-o acreditar
que ja confessou. Para que isto seja possivel, sdo
necessarias semanas de desorientacdo sensorial,
de privacéo de sono e de comida. Afirma Rui Es-
trada que:

‘Enhanced interrogation techniques’ nfio corres-
ponde de todo a torturas como ‘retirar dentes com
alicates’ ou ‘partir ossos ou costelas’». S6 de um
ponto de vista académico, e ndo manifestamente
do ponto de vista do torturado, esta questido de
grau é negligenciada. Claro que discuti-la seria ja
admitir uma versdo mitigada de tortura, ou seja,
seria admitir circunstincias de tortura. Ora, nio
ha para os defensores do principio ‘contra a tortu-
ra’ nenhuma porta aberta para estes malabarismos

de conveniéncia.

Esta descricéo da diferenca de grau entre inter-
rogacéio coerciva e tortura resume uma parte

importante da discusséo sobre o tema, que teve

lugar apds a elaboracdo dos memorandos sobre
tortura redigidos durante a Administracdo Bush.
Por exemplo, o waterboarding néo foi conside-
rado tortura no famoso «Bybee memo» em que
se defendia que «dor severa» era apenas a equi-
valente a causada pela falha de 6rgfos ou a dor
mental prolongada que resulta de uma condicéo
médica de emergéncia. Enquanto a Convengdo
Contra Tortura aconselha a que se evitem prati-
cas que inflijam dor ou sofrimento, o «Memo for
John Rizzo» (1 de Agosto de 2002), defendia que
o conceito de dor nédo devia ser diferenciado do
de sofrimento.

Significava isto que procedimentos como
owaterboarding, que em teoria ndo imp&em dor,
mas infligem sofrimento, deviam ser evitados.
Todavia, 0 mesmo memorando esclarecia que,
nos casos em que dor e sofrimento fossem tidos
em consideracdo em conjunto, se devia permitir
o waterboarding. A explicacdo era, como alguns
juristas observaram na altura, deliberadamente
criptica: «waterboard could not be said to inflict
severe suffering», as «The waterboard is simply
a controlled acute episode, lacking the conno-
tation of a protracted period of time generally
given to suffering».

Nos memorandos procurava-se introduzir
uma questio de grau na aplicac¢do da tortura,
0 que permitiu substituir o termo pelo concei-
to de interrogagéo coerciva. Todavia, se, como
defende Rui Estrada, nalguns casos as circuns-
tincias tém precedéncia sobre os nossos prin-
cipios, néo faz sentido invocar questdes de grau
na aplicac¢fio da dor. 00:30 Dark Hour tem a van-
tagem de nfo reproduzir esta discussio ao dar
prioridade a um entendimento de interrogacgéo
coerciva que nfo se limita & aplicacdo de uma
técnica Unica, ilustrando a sequéncia de méto-
dos no tempo e o destino dos prisioneiros, i.e. ao
apresentar dor e sofrimento.

O filme sublinha igualmente as razées (i.e. cir-
cunstincias) que levam os interrogadores a agir
— mostrando, por exemplo, a enorme sucessio
de atentados levados a cabo pela Al Qaeda. Isto
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significa que, em 00:30 Hora Negra, por circuns-
tincias se entende guerra, defendendo-se o uso
de tortura enquanto modo de interpretacéo que
permite construir um caso ao longo do tempo.
N#o se trata de extrair rapidamente a verdade do
corpo de um suspeito, mas sim, como representa-
do nas dezenas de cassetes de tortura visionadas
por Maya, de uma forma sistematica de obtencéo
de depoimentos que serdo posteriormente anali-
sados. Coloca-se assim a tortura a par de outras
actividades de investigacdo como saber encon-
trar, coligir provas e analisa-las, ou seja, ser-se
bom observador e possuir-se espirito critico.

No filme, quando os suspeitos nfo confessam
o torturador ndo duvida de que aquela pessoa
tenha a informacfo de que necessita, mas sim do
modo como esta a tentar apurar a verdade. Afirma
Maya: «Faraj is completely denying knowing Abu
Ahmed, and that’s using every measure we have»,
ao que Daniel responde: «He’s either going to wi-
thhold or die from the pressure you’re putting on
him». Oagente pode ir modificando as perguntas,
alternando a dor com compassos de espera - des-
tinados a fazer com que a vitima recupere - ou
tentando métodos diferentes. Isto significa que a
tortura, ao contrario de outros testes interpretati-
vos como o poligrafo, éum teste ao proprio teste,
dado que o torturador se vai redescrevendo e ree-
laborando os seus métodos ao longo do processo.

O conhecimento que a jovem possui sobre os
padrées de comportamento das células terroris-
tas da Al Qaeda permite-lhe distinguir confissdes
e elaborar teorias. Neste retrato, o torturador é
mais do que o individuo que aplica dor sobre o
corpo, sendo contextualizado enquanto investi-
gador, e a tortura incluida num grupo mais vasto
de actividades que permitem a compreensio de
um determinado acontecimento. Através da per-
sisténcia de Maya, o filme diferencia o trabalho
daqueles que procuram a prevencéo de atentados
(caracterizado enquanto modo rapido, mas pouco
eficaz, de obter resultados) e os objectivos de
quem, como Maya, se encontra decidida a pros-
seguir uma investigacdo que permita encontrar

e aniquilar Bin Laden. No caso do filme, nfo se
trata de aprovar a tortura a curto prazo, mas sim
de a inserir num modo de investiga¢fio a par com
outros.

E por este motivo que o debate sobre princi-
pios se encontra fora de cena. Asituagdo que me-
lhor ilustra este ponto tem lugar na sala de brie-
fing da Embaixada Americana em Islamabad, na
qual Maya e dois outros agentes véem a entrevista
de Obama a 60 Minutes. Uma outra investigadora,
Jessica, entra na sala com noticias sobre um pos-
sivel informador, comecando todos a conversar.
Acena é descrita no guifio do seguinte modo: «The
TV interview with Obama reaches the subject of
enhanced interrogation and the woman pause
to listen to the President-elect declare: ‘America
does not torture’. Then they continue». Néo exis-
te debate, reflexdio ou mesmo reacgdes visiveis
sobre as palavras de Obama. Jessica abana a ca-
beca em tom de desagrado, mas a expresséo pode
referir-se tanto as palavras do Presidente como ao
facto de nfo se conseguir o encontro com o possi-
vel informador.

A partir deste momento, percepciona-se no
filme a nostalgia por um método eficaz de desco-
berta de prova, sendo as circunstéincias politicas
que levaram ao desaparecimento de tortura des-

critas mais do que uma vez:

WOLF — As you know, Abu Ghraib and Gitmo fu-
cked us. The detainee program is now fly paper.
We got senators jumping out of our asses, and the

director is very concerned.

Nas palavras de Wolf encontra-se implicita uma
distin¢do importante, mas nio de grau, entre
o que sucedeu em Abu Ghraib e Guantana-
mo e o programa de detidos. Os dois primeiros
diferenciam-se do programa de detidos pelo sa-
dismo e pelo caracter punitivo das praticas de
interrogacdo, devendo assim distinguir-se do
uso de tortura enquanto modo de investigacéo.
Na conversa com Daniel, Wolf indica ainda que
é preciso responsabilizar alguém pela existéncia

REVER 00:30 A HORA NEGRA | MARIA SEQUEIRA MENDES



27

FdV02%

e pelo funcionamento do programa (o agente
parece consentir). Nesta breve discussio sobre
circunstincias diferencia-se a eficacia do méto-
do do contexto politicamente correcto que levou
a sua proibicdo. Umas cenas depois, o investiga-
dor responsavel por confirmar os dados de Maya
sobre a morada de Bin Laden afirma:

You know we lost our ability to prove that when
we lost the detainee program. Who the hell am
I supposed to ask? Some guy in Gitmo who is all
lawyered up? He’ll just tell his lawyer to warn bin
Laden.

De novo se observa a assimetria entre um passado
eficaz na aquisi¢do de provas e a dificuldade de
obtencéio de dados. Na sua nostalgia pelo uso
de tortura, o filme da prevaléncia a discussdo
sobre resultados e problematiza o que é, quan-
to a mim, uma das caracteristicas mais compli-
cadas da tortura: a ideia de que esta funciona
enquanto método de obtencéo da verdade, pese
embora os motivos éticos que nos levam even-
tualmente a rejeita-la. O filme é, todavia, silen-
cioso no que diz respeito a principios e nostal-
gico na ilustracéio de circunstincias.

Para concluir, retomo o modo como Rui Es-
trada se opde a quem rejeita o uso de tortura no
caso da ticking bomb. Segundo o autor, ofacto de
nio se saber se a tortura nos trara a resposta de-
sejada no tempo ambicionado nédo nos deve levar
a rejeitar o seu uso. Ainda assim, asua defesa de
circunstincias parece partir de um pressuposto
semelhante, ou seja, como é impossivel determi-
nar a partida se a informacéo sera invalida néo
devemos colocar objec¢des ao uso de técnicas
de interrogacéo coerciva. Deste modo, para Rui

Estrada, nem toda a tortura é ilegitima (questéo

de grau), podendo ser usada em algumas cir-
cunstincias se com ela for possivel obter bons
resultados (adquirir informacfio que possa sal-
var vidas). O problema deste argumento reside
na dificuldade de se justificar uma acgéio a partir
da possibilidade de boas consequéncias. Ser a
favor ou contra a tortura a partir dos seus even-
tuais resultados parece ser uma decisfio dotada
da sua quota-parte de irracionalidade, uma pos-
sibilidade que Rui Estrada contempla, ao men-
cionar que, quando nos demitimos de principios
rigidos, podemos cair no circunstancialismo ab-
jecto («Mas esta contingéncia também nfo nos
pode levar ao circunstancialismo abjecto que do-
mina hoje a vida publica e politica»).

No fundo, e resumindo a minha posigio,
parece-me que o filme de Bigelow permite es-
clarecer um ponto importante em relagéo a tor-
tura, o de que esta é uma técnica que ndo pode
ser tratada enquanto modo rapido de obtencéo
de confissdes, mas sim enquanto forma lenta e
progressiva de coligir um conjunto de depoi-
mentos ou testemunhos que, quando analisados
por investigadores experientes, permitem cons-
truir um caso. Nesta descri¢do encontra-se uma
objeccdo ao argumento da ticking bomb, ea ideia
de que algumas circunstincias permitem vali-
dar o uso de tortura. Se se aceitar que, para ser
eficaz, atortura depende de tempo, isso signifi-
ca que o debate sobre circunstincias néo é re-
levante, a ndo ser que com circunstincias quei-
ramos dizer um periodo prolongado de tempo,
i.e. guerra, e aceitemos o uso de tortura durante
varios anos. No meu caso, peculiar pelo facto de
ser contra a tortura mesmo acreditando que esta
produz resultados a longo prazo, regresso sem-
pre ao tema dos principios e a ideia de que a oca-

sido nio deve fazer o ladrio.

REVER 00:30 A HORA NEGRA | MARIA SEQUEIRA MENDES
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«Baudelaire amaria o surf

ou entfo o mar é uma fotografia»
1. DESPORTO

Cresci habituado a ndo encontrar nos meus ido-
los e nas pessoas que admiro as mesmas com-
binacdes de interesses que tive e que tenho.
Assim, quando li pela primeira vez a poesia de
Ramiro S. Osério, somou-se a experiéncia sem-
pre entusiasmante de encontrar um poeta com
uma voz muito prépria uma sensacfio imediata
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de empatia e comunh&o de interesses que é raro
experimentar. Nos versos em epigrafe, vé-lo
louvar o surf, através de Baudelaire, enquanto
relacdo estética com o mar, enquanto interac-
célo fisica que ultrapassa a reprodu¢éo mecéni-
ca da fotografia, para além de sugerir, embrio-
nariamente, muito do que vou procurar discutir


http://www.flickr.com/photos/leomtz13/
http://www.flickr.com/photos/leomtz13/
http://www.flickr.com/photos/leomtz13/
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neste texto, aproxima duas areas da vida cujas
afinidades sempre intui mas que sempre me ha-
bituei a encontrar afastadas.

Este tipo de encontro mais ou menos ines-
perado é também o que se da em In Praise of
Athletic Beauty, de Hans Ulrich Gumbrecht.
Numa abordagem filoséfica e critica, Gumbre-
cht aprofunda a componente estética do des-
porto, a que Ramiro Osério mostra ser sensivel
nos versos citados, mas que, tradicionalmente,
poucos académicos levam a sério.

Gumbrecht recorre a sua experiéncia (e a
de outros) enquanto espectador de desportos
e, relacionando-a com as reflexbes de Kant
sobre o uso da palavra «belo», conclui que «ver
desporto corresponde, de facto, as mais classi-
cas defini¢des de experiéncia estética» (p. 39).
Estendendo as semelhancas também aos prati-
cantes, Gumbrecht argumenta que o desporto
partilha, principalmente, de uma caracteristica
fundamental indicada por Kant: a «autonomia
ou insularidade da experiéncia estética» (p.
41). O autor garante que, por muito inundado
de interesses que esteja o mundo dos desportos
como o conhecemos, hd sempre, na nossa re-
lagdio com os nossos desportos preferidos, um
factor estético com um peso consideravel, visto
que «[v]er a nossa equipa jogar bem ou nosso
atleta preferido bater um recorde nunca trara
nenhum ganho objectivo para a nossa vida de
todos os dias.» (p. 40)

No que toca aos desportos, em si, os meus
interesses ndo coincidem propriamente com
os de Gumbrecht e, no lugar da sua preferéncia
por desportos de equipa, vou concentrar-me em
desportos essencialmente individualistas e em
que se da uso a uma tdbua. Daqui para a frente,
vou falar principalmente de skate, snowboard e
surf (eventualmente, mais dos dois primeiros)
mas muito daquilo que vou dizer também se
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pode aplicar a desportos como wakeboard, bmx
ou patins em linha.

O subcapitulo de In Praise of Athletic Beauty
que aborda desportos mais préximos dos que
aqui me interessam chama-se «Forms». Nele,
Gumbrecht considera varios desportos cujo ob-
jectivo principal, resumindo, consiste na apre-
sentacdo de determinadas formas pelos corpos
dos atletas e identifica um problema inerente
a estas praticas. Desportos como a patinagem
artistica ou os saltos para a 4gua tém, como o
surf e o skate, um lado estético mais geralmente
reconhecido do que o futebol ou o volley (pati-
nagem «artistica» nfo é um acaso). Assim, sdo
desportos em que nfo ha critérios objectivos
para determinar vencedores, em que «os juizes
sfo apenas tolerados como um mal necessario»
(p. 179) e em que a inovacdo técnica é um pro-
blema para quem assiste e quem julga.

Quando Gumbrecht escreve que «[c]onse-
guir o impossivel, soltar-se, estar em grande
— estas expressdes captam o nosso desejo de
ver performances atléticas desimpedidas de
restricdes e controlos» (p. 180), esta a acertar
precisamente naquilo que distingue o skate ou
o snowboard da patinagem artistica: o lugar
fundamental que a inovacfio tem naqueles des-
portos, sacrificando regras e limites. As expres-
sbes que Gumbrecht cita evocam as que skaters
e snowboarders usam para descrever boas per-
formances («dar-lhe», «partir aquilo tudo») e
Gumbrecht conclui que «[d]eixar essas coisas
acontecer é incompativel com o acto de jul-
gar» (p. 180), acabando por perguntar «Have-
ra alguma saida deste dilema?» (p. 180). O que
eu proponho é que, principalmente, o skate e
o snowboard acharam a sua prépria «saida» e
que analisa-la vai permitir-nos aprofundar e
problematizar algumas das ideias centrais de
In Praise of Athletic Beauty.
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2. ARTE

\

A resposta que Gumbrecht d4 a sua prépria
pergunta sobre haver saidas para o dilema entre
competicio e auséncia de regras é «[n]do real-
mente, parece-me, enquanto competir e ganhar
fizerem parte destes desportos. E, sem estes
componentes, estes eventos deixariam de ser
desportos.» (p.180) Esta ultima consideragio
vai estar subjacente as reflexdes que se seguem.

A saida que anunciei atras que o snowboard
e o skate tinham encontrado para o dilema foi
a de fazer videos. Porém, antes de poder expli-
car como € que estes videos resolvem a tensio
entre a competi¢do e uma pratica sem regras,
convém-me descrever uma caracteristica des-
tas modalidades, que também explica porque
é que nfo vou falar tanto de surf daqui para a
frente.

Entre todas estas modalidades hd um con-
senso em como o que as define é a interacgéo
com o ambiente circundante e nio marcar pon-
tos ou ganhar. O surf, no entanto, tem uma tra-
dicdo de competicdes oficiais mais robusta que
o skate e o snowboard. Também nestas duas
ha provas importantes e com prestigio assim
como, também no surf, hd uma grande tradicéo
de producgio de filmes, mas, segundo creio, ha
diferencas entre as provas destas modalida-
des que fazem com que as do surf sejam mais
respeitadas na comunidade surfista do que as
outras, que sfo «apenas toleradas» nas comuni-
dades respectivas.

Numa competicdo de surf, para além dos
limites técnicos inerentes a pratica, ha um
confronto directo entre atletas, regulado por
normas que, por exemplo, ditam a prioridade
de acesso a uma onda e que, aliadas a relativa
imponderabilidade da qualidade das ondas,
exigem ao atleta em prova uma capacidade de
gestdo que nfo é necessaria fora do contexto de
uma competicéo oficial. Assistir a esta gestio é
um boénus para o espectador que ndo ha numa
prova de skate ou snowboard, onde todos os
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atletas tém as mesmas condi¢des e ndo podem
interferir com as prestacdes uns dos outros.
Do ponto de vista destas pessoas, o contexto de
competicdo no surf acrescenta qualquer coisa
de visivel a pratica, ao passo que, no skate ou
snowboard, se limita a impor convengdes que
sdo consideradas demasiado artificiais e desli-
gadas da modalidade em si.

Agora, retomando a ideia de que os videos
de skate e snowboard séo a solugéo destas mo-
dalidades para a incompatibilidade entre a au-
séncia de regras e a competitividade, vejamos
como. O habito de filmar os atletas é tdo antigo
como estes desportos e é muito comum ouvir
um skater dizer que prefere fazé-lo em vez de
entrar em provas — a ideia é a de que, desta
forma, além do desporto se apresentar mais
contextualizado nestes filmes, evitando a arti-
ficialidade imposta pelas competi¢es, os pro-
prios filmes possibilitam que o juizo sobre a
qualidade das prestacdes néo se cinja & opinifio
de um juri de cinco pessoas sobre uma run de
um minuto. A afericdo da exceléncia é, assim,
transferida para toda a comunidade dos seus
pares, que os filmes contribuem para alargar.

Esta forma de juizo dos pares, através de
tempo e espago, que os videos garantem a estas
modalidades é a mesma que funciona para aqui-
lo a que normalmente chamamos arte. Um bom
exemplo disto é o filme Double Decade (2008),
em que snowboarders enumeram os seus ido-
los e certas manobras memoraveis em certos
filmes, literalmente construindo um canone de
autores e (man)obras. Assim, se Gumbrecht diz
que, sem a competicdo, estes eventos ja néo séo
desportos, e pensando na forma como os filmes
substituiram a competicéo, teremos que dizer
que skate e snowboard sdo artes?

Essa resposta parece ser a de muitos des-
tes atletas. No documentéario Freedom of Space
(2006), quando o narrador faz a pergunta «Mas
o que é o skate?», aprimeira resposta dada fala
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em «forma de arte» e «maneira de nos expres-
sarmos». Além disso, também a objeccdo de
Gumbrecht de que as obras de arte sdo produ-
zidas com a inten¢do de serem reconhecidas
como tal e de que «Claramente, a maioria dos
atletas ndo tem esta intencdo durante a per-
formance» (p.45) é invalidada pela pratica dos
filmes. Porém, ha mais para ser dito sobre a re-
lacdo entre estas praticas e a arte.

Nio é por acaso que a arte, por exceléncia,
destes desportos é o filme. Além da explicagéo
histérica da popularidade das ciAmaras porta-
teis nos anos 80 e do facto de o video parecer,
intuitivamente, oferecer uma experiéncia mais
completa de um desporto do que a fotogra-
fia, hd uma afinidade essencial entre skate e
snowboard e o médium do filme.

Gumbrecht distingue dois modos de as
pessoas funcionarem: o do «significado» e o
da «presenca». Neste tltimo ocorrem a prati-
ca e a observacio dos desportos, bem como a
experiéncia estética. A presenca implica uma
grande concentracfio nas percepcdes fisicas e,
diz Gumbrecht, «[n]a dimensio da presenca
(...) as pessoas sentem que sdo parte de, e con-
tiguas com, objectos no mundo fisico.» (p. 62)
Esta descricdo pretende aplicar-se a todos os
desportos enquanto processo necessario para a
sua pratica mas, no caso do skate e snowboard,
adescricdo coincide com a sua esséncia — como
é dito em Freedom of Space, «[a] esséncia da
actividade é a sua interac¢do com o ambiente
natural.» O «natural», aqui, ndo quer dizer flo-
restas e rios: quer dizer que nfo é visto como
estranho ou como objecto, mas que esta em pé
de igualdade com o humano enquanto coisa

interactiva, o que é também uma caracteristica
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essencial do filme. Em The World Viewed, Stan-
ley Cavell diz: «as fotografias sdo do mundo,
no qual os seres humanos nio sdo ontologica-
mente favorecidos em relacfio ao resto da na-
tureza, (...) os objectos nfio sdo aderecos mas
aliados naturais (...) do personagem humano.»
(p. 37) Este é exactamente o principio definidor
do skate e do snowboard, o que deixa perceber
como estas comunidades encontraram no video
um médium que expde a caracteristica funda-
mental destas praticas, o facto de serem sé pre-
senca.

Apesar desta proximidade com a arte e da
recontextualizacdo «artistica» da competitivi-
dade, nfo parece 6bvio que o skate ndo seja um
desporto. Ou seja, ndo me parece que 0 «com-
petir e ganhar» de Gumbrecht sejam condi¢des
necessarias do desporto. Se quisermos evitar as
dificuldades de uma definicédo estatica de des-
porto e recorrermos, como Gumbrecht também
faz, aideia wittgensteiniana de semelhancas de
familia, skate e snowboard surgem num equili-
brio, com muitos tracos comuns a outros des-
portos, mas com uma vertente artistica como
mais nenhum tem. Isto pode ser visto nos pro-
prios filmes: por um lado, ha muitas cenas em
que, depois de completar uma manobra, vemos
um atleta dirigir-se a uma cimara para ver
como ficou, provando que a filmagem é parte
integrante da pratica; por outro lado, as pos-
sibilidades do médium do filme séo limitadas
pelas possibilidades da pratica atlética. H4 uma
subordinacio que determina que, por exemplo,
nio se usem efeitos especiais ou técnicas de
edicdo para sugerir que um atleta fez algo que
néo é capaz de fazer.
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3. FORMA DE VIDA

Acabamos de ver como o snowboard e o skate
vivem da interpenetrac¢do de dois médiuns ha-
bitualmente distintos, o atlético e o filmico, e,
assim, esbatem as fronteiras entre desporto e
arte. Esta foi a solu¢fio encontrada por estas co-
munidades para reflectir a auséncia de regras
que marca estas praticas e conseguir manter a
competitividade viva, através das opinides de
todos os que pertencem a comunidade. Agora,
vejamos como esta auséncia de regras dita ainda
um outro esbatimento de fronteiras.

No filme That’s It, That’s All (2008), 0 snow-
boarder Travis Rice diz «[e]u nem sequer chama-
ria um desporto ao snowboard. Para mim, é uma
forma de vida. E uma oportunidade para desli-
gar o cérebro e viver no momento.» Este tipo de
afirmacdes sempre me pareceu uma saida vaga
para quem néo sabe bem explicar aquilo que faz,
mas, hoje, percebo a sua recorréncia entre surfis-
tas, skaters, etc. Aquilo que Rice descreve como
desligar o cérebro e viver no momento é a con-
centracfio nas percepgdes fisicas que caracteriza
a presenca de que Gumbrecht fala, o estado ca-
racteristico do desporto. Porém, como ja vimos,
skate e snowboard diferem dos outros desportos
por nfo pretenderem nada mais do que explorar
os limites da presenca, da nossa contiguidade
com o mundo dos objectos — nfo sdo limitados
por quaisquer regras para além das que regulam
o mundo natural. Ora, Gumbrecht afirma que
«as regras dos diferentes desportos confirmam
e consolidam a insularidade que separa as acti-
vidades atléticas do mundo do quotidiano» (p.
77) e, se isto é precisamente o que nio existe no
snowboard e skate, é natural que uma descricéio
destas actividades seja dificil de separar de tudo o
que as rodeia, de uma forma de vida.

Foi esta forma de vida dos skaters que fasci-
nou o urbanista e arquitecto Edmund Bacon (pai
do actor Kevin Bacon), que a comenta, em Free-
dom of Space: «[0] que é maravilhoso, para mim,
é que estas pessoas novas descobriram que elas,
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elas proprias, iriam adaptar-se criativamente ao
ambiente como o encontraram. Toda a nog¢éo de
nos adaptarmos a um ambiente... é quase contra-
ria a base da nossa civilizag¢do.»

A importéincia da interac¢fio com o ambien-
te «como o encontraram» é muito bem notada
por Bacon e pode ser melhor entendida com um
exemplo. No filme True Life (2001), no inicio da
sequéncia do snowboarder JP Walker, alguém co-
menta, em voz-off: «Tem graca ver o JP a dar-lhe
nestes corrimdes de snowpark e a experimentar
uma data de variacdes diferentes e eu sei la... O
que assusta é que ele est4 s6 a aquecer para passar
arua.» Depois disto, amusica de «aquecimentox» é
substituida pela batida forte de uma musica cha-
mada «Ante Up» (sobe a parada) e as imagens pas-
sam do snowpark para a rua, com uma montagem
mais acelerada, como se nos dissessem «agora é
que ¢ a sério». A distin¢cfo que importa perceber
é que o snowpark, construido de propdsito para a
pratica do snowboard, évisto como apenas prepa-
ratdrio. O snowboard a sério é o que depende da
adaptacéo ao meio como encontrado, as ruas que
nio foram preparadas para aquilo e em que todo o
trabalho de adaptacéo é feito pelos atletas.

O facto de Bacon sublinhar esta adaptacéo
ao ambiente mostra que ele percebeu o sentido
de «natural» que foi descrito atras. O que o atrai,
certamente, enquanto urbanista e arquitecto,
éa ideia de que, para os skaters, as ruas néo séo
invisiveis e de que ndo hd uma fronteira entre
usa-las casualmente para chegar a sitios ou usa-
-las enquanto médium artistico e atlético. Assim
como Ramiro Osdrio imaginava que Baudelaire
compreenderia o surf, Edmund Bacon percebeu,
de facto, que o que define estes atletas é «a pro-
cura interminéavel por aquele préximo elemento,
por aquela zona nova», como diz Travis Rice em
That’s It, That’s All. Esta busca intermindavel des-
creve, simultaneamente, oseu desporto (ou arte)
e a sua vida, mostrando que ndo ha uma linha
que os separe.
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